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., Aby doszuka¢ sie prawdy o cztowieku wedrownym nie wystarczy zanurzy¢ sie w swiecie mysli i tworczosci”

Krzysztof Czyzewski

Urodziny, rocznice to wspaniaty czas na refleksje historyczng. 100 numer pisma szkolnego Klubu Mito$nikéw Historii ,,Liberum Veto” jest okazja do podzigkowania tym wszystkim ludziom
bez, ktérych nie byto by pisma. Pawel Nowakowski, Michat Sobczak, Bartlomiej Wojtyniak, Marcin Pochrzgst, Agata Jedrzejczyk, Natalia Lipp, Emilia Skiba, Marcin Ktosowski, to nieliczni,

ktorych warto wyrdznié, dlatego ze wybrali histori¢ i nauki spoteczne, za przewodnika na drogach zycia.
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Rados¢, wolnos¢, milosé

Ojciec Swiety Franciszek wydat niedawno
swoja pierwsza adhortacje apostolska, czy-
li jeden z wazniejszych ranga dokumentow,
ktore wydaje Papiez. Adhortacja nosi tacin-
ski tytut , Evangelii Gaudium”, czyli ,Ra-
dos$¢ Ewangelii”. Przypomina ona, Ze spo-
tkanie z Jezusem powinno zawsze budzi¢
rado§¢ w czlowieku, bo jest to spotkanie
z nowa nadzieja, przebaczeniem, mwilo-
$cia, nowa szansa na nowe zycie. Niefortun-
nie si¢ stato, ze dla wielu Ewangelia kojarzy
si¢ raczej z nakazami i zakazami, a Kos$ciot
ze smutng atmosfera. Tak nie powinno by¢.
Dzisiejszy $wiat proponuje wiele drog do
osiagnigcia tak zwanego szczgscia. Ale nie-
ktére z nich to bardzo sprytnie zastawione
putapki. Papiez Franciszek pisze: ,,Wielkim
ryzykiem w dzisiejszym $wiecie, z jego wie-
loraka i przygniatajaca oferta konsumpcji, jest
smutek rodzacy si¢ w przyzwyczajonym do
wygody i chciwym sercu, towarzyszacy po-
szukiwaniu powierzchownych przyjemnos$ci
oraz izolujacemu si¢ sumieniu. Kiedy zycie
wewngtrzne zamyka si¢ we wlasnych intere-
sach, nie ma juz miejsca dla innych, nie licza
si¢ ubodzy, nie stucha si¢ juz wigcej glosu
Bozego, nie doswiadcza sig stodkiej radosci
z Jego mitosci, zanika entuzjazm zwiazany
z czynieniem dobra.” (Evangelii Gaudium, 2).
W czasie, kiedy bytem uczniem Stowaka i jed-
nym z autoréw ,,Liberum veto”, po raz pierw-
szy obejrzatem film ,,Stowarzyszenie umartych
poetow”. Stowa wyjete z tego filmu, autorstwa
Waldena Thoreau, na dtugo staty si¢ mottem mo-
jego zycia: ,,Do lasu idg, bo przytomnie pragng
zy¢, Smakowa zycia sok, wysysac z kosci szpik,
Co nie jest zyciem wykorzeniam, by kiedy$ mar-
twym nie umiera¢”. Te stowa pomogly mi pod-
ja¢ kilka waznych decyzji. Migdzy innymi to,
ze jestem dzisiaj ksigdzem, jest rezultatem tego,
ze cheg ,,przytomnie zy¢”, zy¢ na sto procent,
nie zadowala¢ si¢ przecigtnoscia, umie¢ ptynac
pod prad (zwlaszcza, ze tylko zdrowe ryby tak
potrafia), a przede wszystkim nie zy¢ dla same-

go siebie (w koncu nie jestem pgpkiem $wiata).
Setny numer ,,Liberum veto” sktania mnie do
refleksji nad pytaniem, czym jest owo ,,liber”.
Dla mnie najbardziej madra i najbardziej wy-
wazong definicja wolnoS$ci sa stowa §w. Pawta:
» Wszystko mi wolno, ale nie wszystko przynosi
korzys$¢. Wszystko wolno, ale nie wszystko bu-
duje”. Sa to stowa z Listu do Koryntian, a Ko-
rynt w czasach $w. Pawla byl swoistym ,,Las
Vegas” tamtej kultury, miastem bardzo dalekim
od $wigtosci. Do dzisiaj mozna w Koryncie ob-
serwowac starozytne pozostatosci po domach
publicznych. Co ciekawe, wlasnie piszac list
do Koryntian, $w. Pawel napisat najpigkniejszy
tekst o milosci, cytowany na niemal kazdym
weselu. Bo ,,tam, gdzie wzmogt si¢ grzech, tam
jeszcze obficiej rozlata si¢ taska” (Rz 5,20).
Z okazji setnego numeru ,,Liberum veto” zyczg
wszystkim czytelnikom i twércom tego czaso-
pisma: prawdziwej wolnos$ci, prawdziwej rado-
$ciiprawdziwej mitosci. Uwazajcie na pulapki,
bo chociaz wszystko nam wolno, nie wszyst-
ko przynosi korzys¢ i nie wszystko buduje.

Ks. Marcin Klosowski
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Ploiesti, 10 wrzesnia 2014 r.

W imieniu wszystkich pracownikéw dziatajacych w Colegiul National “I.L. Caragiale” — Ploiesti, od nauczycieli i uczniow do personelu administracyjnego, nie zapomniajac rodzicow i z pelna
zgoda Inspektora Generalnego Wojewddzkiego Inspektoratu Szkolnego Prahova, w osobie pana Petre Nachila, z wielka radoscia ztozg najserdeczniejsze zyczenia wszystkim naszym chorzow-
skim partnerom i przyjaciotlom z Akademickiego Zespotu Szkot Ogolnoksztatcacych w Chorzowie z okazjia rozpoczgcia nowego roku szkolnego 2014-2015.

Otrzymali$my i czytali$my z wielkim zainteresowaniem i z wielka satysfakcja przepigkne stowa, ktore Pan Dyrektor skierowal do nas w zwiazku z naszym jubileuszem, 150 lat dziatalnosci

wychowawczej w tym, co byto z poczatku zwykla szkotla podstawowa dla chtopcow, a co rozwijat sig¢ do rozmiardéw aktualnego Colegiu National. Bardzo wysoko cenimy skierowane do nas

serdeczne stowa oraz postawg przyjacielska, kolezenska, dyrektora jednego z najlepszych licedw z Polski. Dobra ocena naszych wspolnych, ploiesztenskich i chorzowskich wysitkéw w celu
osiagnigcia najlepszych wynikéw w ksztatceniu mtodych pokolen jest dla nas najwickszym i najdrozszym zaszczytem.

Nasi uczniowie i nauczyciele zachowuja w pamigci §liczne chwile pobytu w Waszej Szkole, zwiedzanie miasta Chorzowa i okolic. Wszyscy ci, ktorzy korzystali z goSciny partnerskich rodzin

chorzowskich, to juz absolwenci, to juz ludzie dorosli; a oni posiadaja istny skarb, wlasny i niezréwnany w postaci mitych przezyé wywotywanych udzialem w partnerskiej wymianie szkolne;j

z mlodzieza z Akademickiego Zespotu Szkét Ogolnoksztatcacych w Chorzowie. Uwazamy, ze potrojna wymiana, w ktorej uczestniczyli nasi uczniowie i nauczyciele, nasze instytucje szkolne,
jest naprawde wielkim osiagni¢ciem edukacyjnym, ktory otworzyt solidne perspektywy dla rozwoju osobisto$ci obywatela europejskiego.

Mamy nadziejg¢, Ze nasi nauczyciele znajda najlepsze rozwiazania dla kontynuowania wspotpracy dla dobra mtodych pokolen: nasza wspoélna historia posiada dosy¢ wiele zagadnien, ktore cze-
kaja na che¢tnych badaczy; nasze ciekawostki geograficzne tak samo czekaja na zainteresowanych; nasze jezyki i odwieczne tradycje ludowe pozwalaja na niezliczone ¢wiczenia i dla uczniow
i dla samych nauczycieli. Dla nas, dyrektoro6w, wychowawcow i ucznidw, wspotpraca z przedstawicielami Akademickiego Zespotu Szkot Ogdlnoksztatcacych w Chorzowie byta i nadal bedzie
priorytetem.

W zwiazku z nasza 150 rocznicg istnienia, pisaliSmy okoliczno$ciowy tom, w ktorym list Szanownego Pana Dyrektora oraz §wiadectwa Pana Mariusza Tracza, Przewodniczacego Stowarzy-
szenia Przyjaciot Slowaka i Pana Profesora Krystiana Kazimierczuka stanowia wazny argument w rownowazeniu wielkiej przesztosci naszej jednostki szkolnej z dos¢ skomplikowana teraz-
niejszo$cia i z nadzieja obiecujacej, lepszej przysztosci.

Serdecznie dzigkujac w imieniu wszystkich pracownikow, uczniow oraz rodzicéw naszego Colegiul National I.L. Caragiale - Ploiesti dla solidarnosci z nami w mozolnej pracy codziennej jak
i w chwilach §wiatecznej radosci, zyczg¢, Szanowny Panie Dyrektorze, wszystkim kolegom profesorom Akademickiego Zespotu Szkét Ogolnoksztatcacych w Chorzowie, bylym i obecnym
uczniom oraz ich rodzicom najlepszego roku szkolnego, obfitujacego w znakomite wyniki, pomys$lnosci i petnej satysfakcji w dziatalnoséci zawodowej jak i w Zyciu prywatnym.

Z wielkim powazaniem,

Dyrektor,
mgr Irina Elena Popescu

Wspolczesne spojrzenie na edukacje historyczng
przez pryzmat wartosci wychowawczych

Francuski historyk Marc Bloch, wspoétzato-
zyciel szkoty Annales w ksiazce Pochwata
historii czyli o zawodzie historyka napisat,
ze ,,Z nieznajomos$ci czasow minionych wy-
ptywa nieuchronne niezrozumienie teraz-
niejszosci”!. Ta uniwersalna mysl, z ktora
zgadza si¢ zdecydowana wigkszos$¢ history-
koéw, niestety coraz rzadziej znajduje uzna-
nie 1 akceptacj¢ wigkszosci wspolczesnych
spoteczenstw. Dotyczy to zard6wno narodow
europejskich, ktore sa nam najblizsze, ale
takze nacji 1 spoteczenstw na innych konty-
nentach. Dla takich oso6b nauka o przeszto-
$ci, a wigc réwniez ksztaltowanie wartosci
wychowawczych w toku szkolnej edukacji
historycznej, stanowi zajgcie niepraktyczne.
W efekcie, szczegolnie mtodzi Europejczy-
cy, niezbyt chetnie ucza si¢ historii w szkole
1 coraz rzadziej wybieraja historig jako kieru-
nek studidow. W tej sytuacji powstaje pytanie,
w jaki sposob, a za jakis$ czas zapewne w 0go-

le kogo, bedziemy mogli ksztatci¢ historycz-
ne, a tym samym wplywaé przykltadami po-
staw 1 wydarzen z przesztosci na jego system
wartosci 1 funkcjonowanie w rodzinie, spo-
fecznosci lokalnej i regionalnej, narodzie czy
jakiejkolwiek ponadnarodowej wspdlnocie.
Poruszony problem spgdza historykom sen
z powiek. I trudno si¢ temu dziwi¢. Ale jedno-
cze$nie kreslone przez nich opinie, tak w kwe-
stii przyczyn zjawiska oraz jego mozliwych
nastgpstw nie sg juz takie same. W tym miej-
scu przywotamy dwie z takich opinii, ktore
jak si¢ wydaje dos¢ dobrze ilustruja najpopu-
larniejsze opinie wyrazane przez Srodowisko
historyczne. Pierwsza z nich to spostrzezenia
i opinie na temat brytyjskiego modelu edu-
kacji historycznej zamieszczone w wydanej
w Polsce dwa lata po anglojgzycznej premie-
rze (2011), ksiazce Nialla Fergusona Cywili-
zacja. Zachod 1 reszta §wiata. Ferguson, au-
tor juz dobrze znany nad Wisla m. in. dzigki

bestselerowej Potedze pieniadza. Finansowe;j
historii $wiata wydanej w 2010 roku?. Swo-
ja przedostatnia ksiazkg Cywilizacja. Zachod
1 reszta §wiata zapewne nie przez przypadek
rozpoczal od stwierdzenia, ze wspotczesnie
ludzie zbyt mato uwagi po$wigcaja zmartym
i dokonuja falszywego wyboru przyszto-
$ci odrzucajac przesztos¢®. Profesor historii
politycznej i gospodarczej na Uniwersyte-
tach Oksfordzkim, Harvarda i Nowojorskim
twierdzi, ze ,,Mniej wigcej od trzydziestu lat
mlodziez zachodnich szkét i uniwersytetow
ksztalcita si¢, nie uczac si¢ tego, co wazne
w nauce historii. Zdobywata wiedzg na temat
odizolowanych <modutéw>, niepolaczonych
zadna narracja, a tym bardziej chronologia.
Zostata przeszkolona w standardowej analizie
fragmentow dokumentu, a nie zdobyta istotnej
umiejgtnosci czytania wigkszych partii tekstu
majacych swoj kontekst. Zachgcano mtodziez
do empatii dla rzymskich setnikow lub ofiar

Holocaustu, a nie do pisania esejow o tym dla-
czego i w jaki sposob te osoby znalazly sig
w niedogodnym potozeniu™. Argumentem,
ktory przywotuje jest stwierdzenie, ze ,,Istnie-
je wiele interpretacji historii, lecz zadna z cata
pewnoscia nie jest ostateczna. Za to jest tyl-
ko jedna przesztos¢. I cho¢ przeszto$é ta jest
zamknigta, to z dwoch powodow powinnismy
ja poznaé, jesli chcemy zrozumieé to, czego
doswiadczamy dzi$ i co czeka nas w przyszlo-
$ci. Po pierwsze, obecna populacja $wiata sta-
nowi okoto siedmiu procent wszystkich istot
ludzkich, ktore zyty do tej pory. Innymi stowy
liczba zmartych przewyzsza liczbg zyjacych
w stosunku czternascie do jednego, a my na
nasza zgubg, lekcewazymy do$wiadczenia
zebrane przez wigkszo$¢ ludzkosci. Po dru-
gie przeszlos¢ jest tak naprawdg naszym je-
dynym wiarygodnym zrodtem wiedzy o ulot-
nej terazniejszosci i wielu przysztosciach,
z ktorych tylko jedna nastapi naprawdg™.

Dokonczenie na str. 6



Politologia a kultura polityczna

Premier polskiego rzqdu, Donald Tusk, kilkakrotnie podczas publicznych wystgpien
pozwolit sobie na zdeprecjonowanie idei ksztatcenia obywateli w zakresie studiow
politologicznych.
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Na przyktad w pazdzierniku 2012 roku,
udzielajac wywiadu radiowej ,Jedynce”
stwierdzil, ze ,,Politologbw mamy bardzo
duzo, ale miejsc pracy nie ma w ogole. Spa-
waczy mamy o wiele za mato. Wiem, Ze to
brzmi mato dumnie, ale lepiej by¢ pracuja-
cym, dobrym spawaczem, niz kiepskim po-
litologiem bez pracy.” Z innym przykladem
mieliSmy do czynienia podczas inauguracji
roku szkolnego 2013/2014 w Zespole Szkot
Zawodowych w Kurzgtniku. Ustyszelismy
wowczas, ze: ,,Dobry S§lusarz jest tysiac-
krotnie wigcej wart na rynku niz staby poli-
tolog, a o polityku juz w ogole nic mowig”.
Pytanie jednak brzmi, czy wyksztatceni poli-
tolodzy nie maja w panstwie zadnych zadan
do wypehienia? Tym bardziej jezeli mowi-
my o panstwie, ktore stosunkowo niedawno
przeszto proces przejscia od systemu niede-
mokratycznego do demokracji? Przyjrzyjmy
si¢ temu problemowi cho¢ z jednej strony,
czyli relacji politologii i kultury polityczne;j.
W aspekcie historycznym problem kultury
politycznej byt analizowany nie tylko przez
zachodnich politologdw lecz interesowano
si¢ nim takze na ziemiach polskich. Juz na
poczatku XX wieku wybitny prawnik i hi-
storyk, Jozef Siemienski, tak definiowat to
pojecie: ,,Kultur¢ polityczna nalezy rozu-
mie¢ jako dorobek narodu w dziedzinie in-
stytucji prawnoustrojowych”. Zagadnienie
to podejmowano takze w czasach niedemo-
kratycznych, po drugiej wojnie $wiatowej.
W tym zakresie warto przytoczy¢ definicje
Kazimierza Biskupskiego, sformulowana
w latach sze$¢dziesiatych XX wieku. Zgod-
nie z zalozeniami autora: ,,Kultura politycz-
na to poglady, idee i teorie, normy postgpo-
wania oraz faktyczne dziatania jednostek
i grup w ramach wspotzycia panstwowego”.
Dla badan politologicznych w skali globalnej
najwigksze znaczenie w tym zakresie mialy
prace Gabriela A. Almonda i Sidneya Verby,
prowadzone réwniez u progu lat 60 XX wie-
ku. Owi autorzy zauwazyli, ze kultura poli-
tyczna jest wzorem indywidualnych postaw
i orientacji wobec polityki, jakie przyjmuja
poszczegblne podmioty w ramach systemu
politycznego. Zauwazyli takze, ze u podstaw
dziatania kazdego podmiotu lezy subiektyw-
ny stosunek kazdego z nich do innych pod-
miotoéw oraz zjawisk politycznych. Ow sto-
sunek wynika z kilku elementow. Pierwszym
z nich jest poznanie danego podmiotu lub
zjawiska, ktore moze by¢ doktadne i rzetel-
ne, albo niedoktadne, pozwalajace jedynie na
jego do stereotypowe postrzeganie. Drugim
elementem jest sfera uczu¢ zywionych w sto-
sunku do danego podmiotu lub zjawiska.
Moze ona przejawia¢ si¢ w takich postawach
jak poczucie przywiazania, zaangazowania,
albo odrzucenia. Elementem trzecim jest na-
tomiast ocena danego podmiotu lub zjawiska.
Koncepcj¢ Almonda i Verby spopularyzo-
wal na gruncie polskim Jerzy J. Wiatr. Ow
autor przyjat, ze kultura polityczna to ogot
postaw, warto$ci 1 wzoréw zachowan doty-

czacych wzajemnych stosunkéw pomigdzy
panstwem i obywatelami. Poza strefa wie-
dzy, emocji i oceny podmiotéw oraz zjawisk
politycznych, Jerzy J. Wiatr wyrozniat tak-
ze spotecznie uznane wzory zachowan po-
litycznych, ktore okreslaja jak mozna i jak
nalezy postgpowaé w zyciu politycznym.
Do najwazniejszych definicji kultury poli-
tycznej na gruncie polskim, w ktorej wy-
raznie wida¢ wplywy badan amerykanskich
politologéw, nalezy takze zaliczy¢ koncepcjg
przedstawiona w latach siedemdziesiatych
przez Wtadystawa Markiewicza. Przyjal on,
ze: ,poprzez kulturg polityczna spoteczen-
stwa rozumiem te historycznie uksztaltowane
elementy w globalnie pojgtej kulturze, ktore

dotycza warto$ci uznawanych i pozadanych
przez dana zbiorowos$¢, odnoszacych si¢
przede wszystkim — chociaz nie wylacznie —
do wladzy panstwowej. Naleza do niej zatem
takze kryteria, wedtug ktorych spoteczenstwo
zwyklo ocenia¢ polityke panstwa i solidary-
zowac si¢ lub przeciwstawiaé si¢ kierunkom
dziatania wladzy orazjej organow i to zarowno
w dziedzinie wewngtrznej, jak i zagraniczne;j”.
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Przygladajac sig teoretycznym aspektom za-
gadnienia kultury politycznej widzimy wy-
raznie, ze odnosza si¢ one nie tylko do poli-
tykow 1 instytucji politycznych, ale takze do
kazdego obywatela. Kazdy obywatel uczest-
niczy bowiem w procesach politycznych, co
przejawia si¢ najpelniej podczas wyborow
lub referendow przeprowadzanych w danym
panstwie. Wowczas najtatwiej zaobserwowac
emocje, jakie obywatele zywia w stosunku do
danej instytucji, polityka lub zjawiska, cho¢
informuja nas o nich takze przeprowadzane
cyklicznie badania opinii publicznej oraz
sondaze. Wowczas takze widzimy jaka jest
wiedza obywateli o instytucjach ustrojowych
i ich znaczeniu dla naszego zycia codzien-
nego. W koficu réwniez podczas trwania

okresu przedwyborczego lub przedreferen-
dalnego najtatwiej ustysze¢ opinie obywa-
teli na temat danego podmiotu lub zjawiska.
Na pytanie kto odpowiada za ksztattowanie
emocji obywateli w stosunku do danego po-
lityka, instytucji lub zjawiska, odpowiedz
brzmi najczg¢sciej: inni politycy. Sfera emo-
cji jest bowiem bardzo waznym elementem,
ktory czgsto odgrywa kluczowa rolg podczas
oddawania glosu podczas wyborow lub refe-
rendum. Z jej znaczenia dla kultury politycz-
nej Polakow zdawal sobie sprawg sam Jozef
Pilsudski twierdzac, ze Polacy to narod, z kto-
rym sig nie rozmawia, a tworzy mu si¢ nastroj.
Za ksztaltowanie emocji w odniesieniu do
panstwa, jego instytucji i zwigzanych z nim

zjawisk nie odpowiadaja jednak wylacznie
politycy. Jest to takze zadanie, ktore wypet-
nia panstwo poprzez system nadzorowanej
edukacji. Nie bez przyczyny w wielu pro-
gramach nauczania znajdziemy taki cel jak
ksztaltowanie postawy patriotycznej”. 1 tu
pojawia si¢ pierwsze zadanie dla wyksztal-

conych politologéw: wskazanie na sens ist-
nienia i wyjasnienie zadan poszczegélnych
podmiotéw i zjawisk w sferze publicznej pan-
stwa. Dobre wyksztatcenie obywateli w tym
zakresie pozwala na budowanie poczucia
dumy z istniejacego systemu i jego osiagnigc.
Wymienione powyzej zadanie wiaze si¢ $ci-
$le z drugim z nich, a mianowicie poza ksztat-
towanie emocji z dostarczeniem obywatelowi
rzetelnej wiedzy. Doktadne zrozumienie na
czym polegaja mechanizmy demokracji, jak
dziataja instytucje panstwa i jaka jest rola po-
szczegblnych elementow systemu polityczne-
go jest kluczowa dla uksztaltowania witasci-
wych wzorcow zachowan w ramach kultury
politycznej. Spychanie edukacji w ramach
przedmiotu ,,wiedza o spoteczenstwie” do ka-
tegorii przyslowiowego ,,michatka”, naucza-
nego przez osoby nieposiadajace odpowied-
niego przygotowania merytorycznego w tym
zakresie, musi zakonczy¢ si¢ edukacyjna kata-
strofa. To z kolei prowadzi albo do ujawnienia
si¢ nadmiernych, czgsto negatywnych emocji
— zastgpujacych rzetelna wiedzg - w stosun-
ku do okreslonych podmiotow lub zjawisk
w sferze polityki, albo totalna obojgtnoscia
w stosunku do nich. Ta ostatnia przejawia sig
na przyktad w absencji wyborczej, co zde-
cydowanie mozna zaobserwowa¢ w Polsce.
Istotna rolg politolodzy petnia takze w zakre-
sie formowania opinii na temat okreslonych
podmiotow i zjawisk, wystepujacych w sfe-
rze polityki. To wlasnie ich wiedza jest wy-
korzystywana przez media podczas rdznego
rodzaju programéw publicystycznych, oraz
w zakresie tworzenia artykutéw prasowych.
Wyksztalcenie opinii na dany temat musi bo-
wiem zawsze poprzedzi¢ poznanie. I znacz-
nie lepiej, gdy jest ono rzetelne, oparte na
faktach, niz stereotypowe, oparte na mitach.

k%

Powyzsze rozwazania pokazuja, ze rola po-
litologow w ksztattowaniu kultury politycz-
nej danego panstwa jest bardzo duza. Py-
tanie brzmi jednak, czy elitom rzadzacym
zalezy na uksztaltowaniu wysokich stan-
dardow w tym zakresie, co znacznie wyzej
stawialoby poprzeczke ich dziataniom, czy
moze raczej wola ,tworzy¢ nastrdj” i dzia-
fa¢ w warunkach stabej wiedzy obywateli
i agresywnych lub obojgtnych postaw wobec
podmiotow 1 zjawisk w sferze politycznej.
Malgorzata Mysliwiec

(Uniwersytet Slqski)




,.Jaki wspanialy czas aby zy¢! Ludzkos¢ odkrywa na nowo w swojej swiadomosci swe Zrodta - nature Zycia, swiat, wszechswiat, Boga...
Stoimy u progu nowego czasu dla Ziemi, poniewaz stajemy dzisiaj przed mozliwosciq podjecia nowego ewolucyjnego kroku. Stajemy
przed wyzwaniem, aby wkroczy¢ w nowe zycie wraz z nowym sposobem myslenia”

Douglas Bowman (Dowd 1991)

Dobre czasy si¢ zaczynajg

Kiedy tworzyly si¢ zrgby naszej wspotcze-
snej cywilizacji, zaczat rozwijac si¢ przemysl,
chyba niewiele o0sob przewidywalo, ze przyj-
dzie nam kiedy$ placi¢ wysoka ceng za jego
rozwoj. Pierwsze problemy s$rodowiskowe
w naszym wspotczesnym $wiecie obserwuje-
my w latach 50-tych. Scieki, dym z kominéw
zaczgly powodowac problemy lokalne, ktore
nie mogly by¢ lekcewazone. Z tamtego okresu
do podrgeznikow szkolnych przeniknat przy-
ktad smogu w Londynie w 1954 roku, ktory
pochtonal cztery tysiace ofiar. Podejmowano
pewne s$rodki zaradcze, okazaly si¢ jednak
nieskuteczne i w latach 60. i 70. doczekalismy
si¢ problemow ekologicznych w skali regio-
nalnej, takie jak kwasne deszcze czy eutrofiza-
cja. Podejmowane dziatania nie rozwiazywatly
problemow i lata 90. to kolejne zagrozenia, ta-
kie jak efekt cieplarniany czy zanik warstwy
ozonowej, ktore przybraly juz zasigg globalny.
Kiedy pojawity si¢ w latach 50. pierwsze
problemy ekologiczne zaczgto budowaé wyz-
sze kominy, ujscia $ciekow byty wydtuzane,
a odpady stale byly czgsto sktadowane w od-
ludnych miejscach. Za rozwiazanie problemu
zanieczyszczen uznano ich rozcienczanie.
Taka strategia nie jest zadnym rozwiazaniem
problemu i z zalem wypada przyznaé, ze jest
ona nadal stosowana. Kolejny sposob na pro-
blemy $rodowiskowe jest nazywany rozwia-
zaniem ,,na koncu rury”. Polega on budowie
filtréw, oczyszczalni §ciekow, szczelnych wy-
sypisk $mieci. Gdy stato si¢ oczywistym, ze
odpady w ten sposob nie znikna, w latach 70.
obserwujemy nasilona promocj¢ recyklingu.
Materialy odpadowe, jak makulatura, szkto
i ztom zostaly uznane za bogactwa naturalne.
Gdy recykling, odnoszacy si¢ jedynie do od-
padow statych, nie przynosit zadowalajacych
efektow, pojawit si¢ pomyst bezodpadowe;j,
zapobiegajacej powstawaniu odpadow, czy-
stej produkcji. Okazalo si¢ jednak, ze przy
pomocy bardziej wydajnej Srodowiskowej
technologii, recyklingu i czystszej produk-
cji nie rozwiazemy wszystkich problemow
srodowiskowych. Degradacja $rodowiska
nie zostala w ten sposob wstrzymana, a je-
dynie przesunigta w czasie i1 przestrzeni.

SWIAT W OBLICZU KRYZYSU
EKOLOGICZNEGO

Przyjrzyjmy sig, jakie sa konsekwencje $ro-
dowiskowe rozwoju cywilizacyjnego na
przeciagu ostatnich dwoch wiekow. W jed-
nej z ksigzek poswieconych edukacji ekolo-
gicznej uzylem takiego stwierdzenia: ,,Na-
sza biosfera jest chora. Mamy planete, ktora
zachowuje si¢ jak zainfekowany organizm.
Kazdy element biosfery ulega destrukcji i to
coraz szybciej. Przez ostatnie 25 lat nie zostal
opublikowany zaden naukowy artykut, kto-
ry by zaprzeczyl temu twierdzeniu”(Skubata
i Kukowka 2010). Wrazenie powstate u czg-
Sci spoteczenstwa, ze stan srodowiska zmienit
si¢ na lepsze w ostatnich 2-3 dekadach bie-
rze si¢ stad, ze w czgéci krajow (zwlaszcza
w Europie Srodkowej) odnotowano w po-
lityce ochrony $rodowiska sporo sukcesow.
Analizy naukowe wskazuja, ze praktycz-
nie zaden obszar nie pozostal bez wpltywu
czlowieka. Znaczace zmiany w ekosyste-
mach wystepuja na wszystkich kontynentach
i w wigkszosci oceanow. Okoto 83% ladow
jest obecnie pod bezposrednim wptywem lu-
dzi, ale w zasadzie nie ma juz miejsc nietknig-
tych przez cztowieka, gdyz wplyw przemystu
i rolnictwa jest globalny, a globalne ocieple-
nie sigga wszgdzie. Co prawda 14 % ladow
znajduje si¢ pod ochrona, ale nawet w tych
obszarach nasza presja jest bardzo silna (Ka-
reiva i in. 2007). Blisko 41% morz i oceandw
wykazuje silne oddziatywanie cztowieka. Je-
dynie kilka % wod w okolicy biegunéw pozo-
staje na wpot dziewicze (Halpern i in. 2008).
Wedhug najnowszych doniesien migdzynaro-
dowej grupy badawczej oceniajacej stan morz
i oceandw, zycie w oceanach wchodzi w fazg
wymierania, a wymieranie to jest spowodo-
wane ingerencja czlowieka (Rogers i Laffoley
2011). W raporcie pojawia si¢ zdanie: ,, Wyni-
ki sa szokujace. Prawie w calym ekosystemie
widzimy zmiany, ktore dzieja si¢ szybciej niz
myslimy. Tempo tych zmian caly czas przy-
$piesza”. Wsrod dziatan, ktore trzeba podjac,
aby powstrzyma¢ niekorzystne procesy, au-
torzy wymieniaja: zatrzymanie przelowienia

naturalnych towisk, mapowanie i zmniejsze-
nie doplywu zanieczyszczen, w tym tworzyw
sztucznych, nawozow rolniczych i odpadow,
ostra redukcja emisji gazow cieplarnianych.
Metoda, ktora w obrazowy sposob, przy po-
mocy liczb wyraza ingerencj¢ czlowieka
w S$rodowisko i pozwala oceni¢, czy prze-
kroczyliSmy dopuszczalne granice, jest eco-
logical footprint, w jezyku polskim okresla
si¢ ja najczeSciej terminem ,,$ladu ekologicz-
nego”. W metodzie tej powierzchnia ladow
1 morz jest wskaznikiem, a rozne kategorie
konsumpcji sa przeliczone na powierzchnie
produktywnego terenu (Wackernagel i Rees
1996). Wyniki zaprezentowane, w raporcie
Living Planet Report, przez WWEF, Londyn-
skie Towarzystwo Zoologiczne i Global Foot-
print Network w 2010 sa niepokojace. Ludz-
ko$¢ wykorzystuje obecnie az 150% rocznych
mocy produkcyjnych biosfery (Living Planet
Report 2010). Wielkos¢ $ladu ekologicznego
ulegta podwojeniu od 1966 roku. Konsumpcja
w Europie przekracza juz dwukrotnie produk-
cj¢ odnawialnych zasobow naturalnych (EEA

2010). Skad czerpiemy zasoby, ktore pozwa-
laja nam na przekroczenie pojemnosci Srodo-
wiska? Warto wyraznie powiedzie¢, ze nasz
zachodni styl zycia jest w znacznej mierze za-
lezny od zasobow ekosystemoéw w innych czg-
$ciach §wiata, przyczyniamy si¢ w ten sposob
do utraty roéznorodnosci biologicznej daleko
poza miejscem naszego zamieszkania. Moze-
my tez uznaé, ze korzystamy z zasobow roz-
norodnosci biologicznej przysztych pokolen.

DOBROBYT BEZ WZROSTU
Czy dalej tak mozemy postgpowac? Czy opi-
sane powyzej przyktady daja si¢ pogodzi¢
z jakakolwiek etyka? Czy nie czas na radykal-
ne zmiany? W ostatnich 2-3 latach ukazato sig
kilka znaczacych ksiazek, ktore taczy przeko-
nanie, ze ten model rozwoju gospodarczego
i spolecznego sig skonczyl, ze dalszy rozwdj
ekonomiczny oparty wylacznie o wskazniki
ilosciowe jest niemozliwy, ze cztowiek moze
dobrze funkcjonowaé bez wzrostu gospodar-
czego. Bill McKibben (pracownik naukowy
Post Carbon Institute, autor ksiazek o $rodo-
wisku) w ksiazce, ktorej polski tytut mogltby
brzmie¢ Ziemia. Urzadzanie si¢ na nowej,
malo przyjaznej planecie, podkresla, ze uni-
wersalny wzorzec rozwoju gospodarczego
stosowany przez ostatnie 200 lat stracit racj¢
bytu i ze ludzko$¢ zapewni sobie przysztose,
jesli zrezygnuje z niepohamowanego rozwoju
gospodarczego na rzecz rozsadnego wyko-
rzystania bogactw naturalnych. Uwaza on, ze
mozemy w miar¢ komfortowo zy¢ na zmie-
nionej planecie, lecz najpierw trzeba wyzby¢
si¢ przeswiadczenia, ze przyszios¢ bedzie
przypominala przesztos¢ (McKibben 2010).
Miegel Meinhard (niemiecki ekonomista i ana-
lityk spoteczny) w ksiazce Exit — dobrobyt bez
wzrostu podkresla, ze wzrost gospodarczy byt
mozliwy wylacznie za sprawa gigantycznego
zuzycia zasobow naturalnych, a epoka wzro-
stu dotyczy tylko krotkiego czasu i niewiel-
kiego regionu §wiata (Miegel 2010). Jest on
przekonany, ze czlowiek moze funkcjonowaé
bez wzrostu gospodarczego. Wyraza zatroska-
nie, ze gdyby czg$¢ spoleczenstwa nie chciata
uczestniczy¢ w tym procesie kurczenia sig, to
znajdziemy si¢ w momencie krytycznym. Po-
dobnie Harald Welzer w ksigzce Wojny klima-
tyczne ... wieszczy koniec kapitalizmu, ktory
wchionat wszystko, co byto do wchionigcia.




Zwraca uwagg, ze zachodni wariant cywiliza-
cyjny trwa zaledwie 250 lat, a w tym czasie
zniszczono wigeej fundamentéw przezycia niz
przez cala histori¢ ludzkosci (Welzer 2010).
Zygmunt Bauman (socjolog, filozof, eseista)
w przedmowie do powyzszej ksiazki pisze
o nas: ,,Homo sapiens jest gatunkiem pasozyt-
niczym, ale wérod gatunkéw pasozytniczych
wyjatkowym”. Podkresla, ze wedrujemy na
razie ta sama droga, jaka mieszkancy Wy-
spy Wielkanocnej powedrowali ku zagladzie
(Welzer 2010). Harald Welzer i Claus Leg-
gewie (niemiecki socjolog) w ksiazce, ktdrej
tytut nawiazuje do znanego przeboju zespo-
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hu REM. (It’s the end of the world as we
know it) zwracaja uwage, ze trwale rozwia-
zanie problemoéw, ktore stworzyl swiat, jaki
znaliSmy, wymaga ni mniej, ni wigcej tylko
kulturowej rewolucji. Jej sednem winno by¢
pozegnanie z wiara w zbawienng rol¢ wzro-
stu gospodarczego (Welzer i Leggewie 2012).
Ostatnio furor¢ w Swiecie zrobita ksiazka To-
masa Sedlacka pt. Ekonomia dobra i zta (Se-
dlacek 2012). Autor jest wyktadowca na Uni-
wersytecie Karola w Pradze, bylym doradca
Vaclava Havla, gléwnym makroekonomista
w Ceskoslovenska Obchodni Banka (CSOB).
Autor stawia w niej fundamentalne pytania:

Czym jest ekonomia? Co stanowi jej tresc¢?
Skad si¢ wzigta ta nowa religia, jak czasami
jest okreslana? Dlaczego jestesmy tak bardzo
uzaleznieni od ciagltego wzrostu? Dlaczego
w tak wielu dyskusjach ekonomicznych poja-
wiaja sig obsesje i fanatyzm? Sedlacek zwraca
uwagg, ze cztowiek myslacy musi zadawac so-
bie te wszystkie pytania, ale ekonomisci rzad-
ko udzielaja na nie odpowiedzi. Autor uwaza,
ze chciwos$¢ jest gtéwna przyczyna kryzysu
1 trzeba zmieni¢ sposob myslenia o ekonomii.
Stawia tezg, ze nie ma nic bardziej utopijnego
niz wiara, ze wzrost gospodarczy bgdzie nas
nieustannie prowadzit do krainy szczg$liwo-
$ci. Jego zdaniem potrzebujemy modelu go-
spodarki, ktora si¢ nie zawali w momencie,
gdy wzrost przestanie dziata¢ (Sedlacek 2012).
Paul Gilding w ksiazce Wielkie Zaburzenie...
pisze, iz musimy zaakceptowac, ze model go-
spodarczy napgdzany przez konsumpcjg jest
zepsuty i musimy przej$¢ do modelu opartego
na wzroscie pomyslnosci, gdzie ludzie pra-
cuja mniej i mniej posiadaja (Gilding 2011).

DLACZEGO JA CZUJE SIE DOBRZE
Jaki begdzie ten nasz przyszly zréwnowazo-
ny $wiat (jezeli zdotamy go zbudowac)? Czy
bgdziemy szczgsliwi konsumujac mniej? Dla
mnie jest to $wiat, w ktérym chciatbym zy¢
1 jestem przekonany, ze wlasnie w nim bgdg
szczesliwy. Zycze sobie i czekam na $wiat,
w ktorym segregowanie $mieci staje si¢ po-
wszechnym i normalnym zachowaniem. Swiat,
w ktorym w miastach podstawowym $rodkiem
lokomocji jest rower, a miasta sg oazami ziele-
ni, gdzie wycinanie w nich drzew jest rzadko-
$cia. Podstawowym miernikiem rozwoju kra-
ju jest wskaznik uwzglgdniajacy ,.ekologig”
1 wartosci niematerialne, np. $lad ekologiczny.
Dobrobyt przestajemy mierzy¢ w kategoriach
materialnych. Nauka jgzykéw obcych, umie-
jetno$¢ gry na pianinie, rozumienie sztuki,
stuchanie $piewu ptakow staja si¢ glownymi
1 pozadanymi formami dobrobytu. Znikaja su-
permarkety, bo ludzie kupuja tylko wtedy, kie-
dy cos jest im naprawdg potrzebne. Troszczy-
my si¢ o przyrodg w naszym kraju, wspieramy
dziatania w innych regionach chroniace przy-
rodg. Troszczenie si¢ o przyrodg staje si¢ dla
wigkszos$ci ludzi tak samo wazne jak troszcze-
nie si¢ o siebie. Nasza planetg, dzika przyrode
wigkszos$¢ ludzi traktuje jak $wigte miejsce.
Naszemu pokoleniu przypadto wyjatkowe
wyzwanie, by¢ moze najwigksze w calej hi-
storii ludzkosci. Teraz decyduja si¢ losy ludz-
kos$ci na Ziemi. Czekajace nas czasy zmian,
na pewno przyniosa trudne chwile. Jednak
fakt, ze zyjemy w przelomowej epoce da nam
poczucie glebokiego sensu i celu dziatania.

Piotr Skubala
Uniwersytet Slaski, Katedra Ekologii
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Wspolczesne spojrzenie na edukacje historyczng
przez pryzmat wartosci wychowawczych

Dokonczenie ze str. 2

Wszystko to na podstawie obserwacji modelu
ksztatcenia mlodych Brytyjczykow. Nie tyl-
ko z perspektywy naukowca, ale takze ojca
czworki dzieci w wieku szkolnym. Opinia
Fergusona to naturalnie tylko jeden z wielu
glosow, ktére z Zachodu docieraja do Pol-
ski na temat kondycji wspotczesnej edukacji
historycznej. Ale glos wazny i opiniotwor-
czy. Czy okaze si¢ prawdziwy? Czas pokaze.
Spostrzezenia Ferguson dla polskiego czy-
telnika, cho¢ wydaja si¢ wazne, nie sa jed-
nak odkrywcze. Wystarczy siggnac, i to jest
wlasnie druga z opinii, do wydanej w 2007
roku ksiazki Janusza Tazbira, w ktorej ten
ceniony polski historyk zastania si¢ czy i do
czego historia bedzie potrzebna Polakom, zy-
jacym w XXI wieku, gdy w krajach zachod-
niej Europy, do ktérych Polska tak szybko si¢
upodabnia, maleje zainteresowanie dawnymi
stuleciami®. Tazbir sugeruje jednak inaczej
niz Ferguson, ze nie nalezy si¢ tego zbytnio
obawiaé, gdyz doswiadczenie ,,(...) zdaje si¢
wskazywaé, iz czym nardd jest szczgsliwszy,
tym rzadziej spoglada w przeszto$¢”. Rozni-
ca w ocenie problemu jak widaé jest bardzo
wyrazna. Nie majac podstaw do jednoznacz-
nego rozstrzygania powyzszego sporu w dal-
szej czesei tekstu odwotamy si¢ do klasycz-
nego ujgcia tematu i sprobujemy, w oparciu
o literaturg przedmiotu oraz wiasne doswiad-
czenia dydaktyczne i wychowawcze, spoj-
rze¢ na problem wartoSci wychowawczych
na gruncie szkolnej edukacji historycznej.
W dydaktyce historii od lat wyrdznia si¢

MARC BLOCH

Pochwala historii
czyh o zawodzie historyka

wsrod celow nauczania historii: poznawcze,
ksztalcace, ideologiczno-$wiatopogladowe
i propagandowo-polityczne oraz ideowo-wy-
chowawecze, okreslane czasami takze spotecz-
nymi. Zadaniem tych ostatnich w edukacji
historycznej jest precyzowanie zamierzonych
zmian w systemie warto$ci 1 postaw uczniow.
Stykamy si¢ z nimi kazdorazowo, gdy odwo-
lujemy si¢ do warto$ci powszechnie akcepto-
wanych, tj. takich jak humanizm, tolerancja
czy demokracja®. Dzieje si¢ tak dlatego, gdyz
cztowiek jako istota ludzka nie podlega tyl-
ko prawom przyrodniczym i spotecznym, ale
takze prawom wartosci. Niestety problematy-
ka wartosci w edukacji historycznej nie cieszy
si¢ szczegodlnym zainteresowaniem history-
koéw, metodykow, dydaktykdéw oraz samych
nauczycieli historii®. Sytuacja ta wydaje sie
o tyle dziwna i niezrozumiata, ze w dydak-
tyce historii ksztaltowanie systemu warto$ci
uczniow za pomoca wiedzy historycznej byto
i jest doceniane, a sam przedmiot dociekan
historycznych wypehiony jest warto$ciami'®.
Krétko méwiac nie mozna zrozumie¢ minio-
nych pokolen — grup spotecznych, narodowych
i jednostek — bez stawiania pytan i szukania
odpowiedzi o ich systemy wartosci. Poszuku-
jac skutecznych narzedzi do poznania, opisu
i przetozenia na grunt szkolnej edukacji hi-
storycznej, historycy szczegolnie chetnie wy-
korzystuja socjologiczna koncepcje wartosci.
Gtownie dlatego, ze zdecydowanie akcentuje
ona historyczna zmienno$¢ wartosci spolecz-
nych!!. Takze sam termin ,,warto$¢”, nie majac
jednego, $cisle okreslonego znaczenia i bedac
rozmaicie rozumianym, sprawia historykom

i dydaktykom historii sporo problemow. Tu
takze z pomoca przychodzi socjologia i zapro-
ponowana przez Jana Szczepanskiego defini-
cja, w ktorej czytamy, ze wartoscia bgdziemy
nazywali ,(...) dowolny przedmiot materialny
czy idealny, ideg lub instytucjg, przedmiot rze-
czywisty czy wyimaginowany, w stosunku do
ktorego jednostki Iub zbiorowosci przyjmuja
postawg szacunku, przypisuja mu wazna rolg
w swoim zyciu, i dazenie do jego osiagnigcia
odczuwaja jako przymus. Warto$ciami sa te
przedmioty, ktore jednostkom i grupom za-
pewniaja rownowagg psychiczna, daja zado-
wolenie, dazenie do nich lub ich osiagnigcie
daje poczucie dobrze spelnionego obowiazku
Iub tez, ktére sa niezbedne dla utrzymania
wewngtrznej spojnosci grupy, jej sily i zna-
czenia wérdd innych grup”'?. Janusz Rulka
positkujac si¢ stownikowym terminem war-
tosci okreslit warto$¢ jako cechg lub zespot
cech wlasciwych danej osobie lub rzeczy, sta-
nowiacych o jej walorach, ktore cenne sa dla
ludzi. Podkreslit, ze pojgcie wartosci cechuje
wieloznaczno$¢, a w polskich warunkach uni-
wersalne wartosci wyplywaja ze zrodet ju-
deochrzescijanskich (dekalogu) oraz kultury
$rodziemnomorskiej — greckiej i rzymskiej.
Pierwszej z nich zawdzigczamy m. in. wpro-
wadzenie i upowszechnienie takich podstawo-
wych wartos$ci jak — prawda, dobro i pigkno®’.
Wymieniona wsrod naczelnych wartosci
prawda stanowi niezwykle wazny element
w procesie edukacyjnym. Wychowywanie
w prawdzie, jest szczegodlnie wazne, ale jed-
nocze$nie trudne, z uwagi na mozliwe ma-
nipulowanie przesztoscia w toku edukacji
historycznej. Dlatego tak istotne jest, aby
nauczyciel wychowawca przyblizat ucznia-
wychowanka do prawdy, pomagat mu w od-
krywaniu oraz kierowaniu si¢ nia w zyciu
codziennym. O problemie poszanowania
prawdy historycznej w edukacji historycznej,
historycy i dydaktycy historii wypowiadali
si¢ juz w okresie migdzywojennym. Przykta-
dowo Wanda Moszczenska akcentowala, ze
»~Prawda naukowa i jej nienaruszalnos$¢ nie
sa juz nawet celem, ale podstawowym wa-
runkiem wszelkiego nauczania”®. Podobna
opini¢ kilka lat p6zniej wyrazita Ewa Male-
czynska, ktéra zaznaczylta, ze ,,Prawda w na-
uczaniu historii jest podstawowym elementem
wychowawczym”'*. Ten sam problem w 1968
roku podniost Jerzy Maternicki piszac, ze za-
sadniczy cel edukacji historycznej moze by¢
zrealizowany tylko wowczas, gdy prawda
historyczna zostanie w szkole uznana za war-
to$¢ naczelna'® oraz pod koniec XX wieku
Andrzej M. de Tchorzewski, ktory podkreslit,
ze prawda lezy u podstaw kazdego procesu
edukacyjnego, ktory mozna rozumie¢ jako
dziatanie majace na celu wywolanie pozada-
nych zmian w postgpowaniu, dyspozycjach
i calej osobowosci ucznia pod wplywem
uczenia si¢ 1 opanowywania wiedzy. Z tego
tez wzgledu prawda traktowana jest jako fun-
dament procesu, ktorego istota jest stworzenie
mlodemu cztowiekowi warunkéw do pozna-
nia podstawowych prawd nalezacych do pra-
wa naturalnego, prawa stanowionego i prawa
absolutnego. W procesie edukacyjnym pozna-
niu tych praw stuza, w stopniu szczegdlnym,
lekcje historii, na ktorych w wolnym i demo-
kratycznym panstwie przekazywane sa tresci
zgodnie z rzeczywistym stanem rzeczy. Ozna-
cza to wige, ze jednym z bardzo waznych za-
dan edukacji historycznej, jest konsekwent-
ne odwotywanie si¢ do myslenia zgodnego
z prawda. Jak zaznaczyl cytowany badacz:
,Podstawowa cecha myslenia zmierzajacego
ku prawdzie jest w kazdym przypadku aktyw-
no$¢ intelektualna (...). Niezbedna jest ona
cztowiekowi zwtlaszcza w okresach wielkich
przemian, gdyz dzigki niej moze on lepiej zro-
zumie€, ocenié, zaakceptowaé lub odrzucié¢

to, co niosa z soba zmiany begdace rezultatem
sprzeciwu wobec istniejacego tadu (...)”".
Przytoczone opinie i definicje jednoznacznie
wskazuja, ze jednostka wrasta w §wiat war-
tosci stopniowo, a obok wielu czynnikow,
szczegodlnie wazng rolg odgrywa proces wy-
chowania. W tym kontek$cie znaczenie hi-
storii, w szerokim ujgciu obejmujacym takze
szkolna edukacj¢ historyczna, ktora jest nie
tylko nauka o warto$ciach, ale przede wszyst-
kim $rodkiem ekspresyjnym stuzacym upo-
wszechnianiu wartosci, winno by¢ szczegodl-
nie doceniane. Co szczegolnie istotne $wiado-
mos¢ tego stanu rzeczy maja rowniez lumina-
rze socjologii. Przyktadowo Jerzy Szacki, kto-
ry w pracy poswigconej tradycji podkreslit, ze
historia dostarcza legitymacji aprobowanym
przez spoteczenstwo warto§ciom oraz narzu-
ca okreslone wzory zachowan i wymusza ich
stosowanie. Stad tez wyprowadzil pochodze-
nie wiedzy historycznej, ktora miata wyodrgb-
ni¢ si¢ jako dziedzina $wiadomosci spolecznej
bedaca skarbnica wartosci, ktore powstaty
dawno temu i z punktu widzenia okreslonych
grup winny by¢ zachowane dla potomnych'®.
W dydaktyce historii wyr6znia si¢ grupg war-
tosci, ktore powinny znalez¢ si¢ w centrum
zainteresowania kazdego nauczyciela historii,
zwracajac jednoczes$nie uwagg, ze jest to zda-
nie obarczone pewnym ryzykiem, gdyz swiat
wartosci ze swej natury ma subiektywny cha-
rakter i jest przedmiotem licznych dyskusji
1 sporow. Autorem pierwszej z przywotanych
propozycji jest Jerzy Maternicki. Rozpoczy-
na je od stwierdzenia, iz najwyzsza warto$cia
dla czlowieka jest sam czltowiek i wypro-
wadzit z tego wniosek mowiacy, ze w toku
nauczania historii nalezy silniej akcentowac
wszystko to, co zbliza do siebie r6zne naro-
dy i panstwa, a nie to, co je dzieli. Szkolna
historia powinna w tym kontekscie utatwiac
zrozumienie innych kultur, a co za tym idzie
przybliza¢ $wiat ich wartosci do naszego
Swiata warto$ci. Przekonywa¢ mtodych lu-
dzi o szkodliwosci uprzedzen i potrzebie to-
lerancji, z wylaczeniem sit destrukcyjnych,
ktore stanowia zagrozenia dla §wiata. Kolejna
wartoscia, na ktora zwrocit uwage cytowany
historyk, winno by¢ nasycenie edukacji histo-
rycznej polskiej mtodziezy elementami mysli
panstwowej. Nie ma to jednak oznacza¢ mar-
ginalizacji wysuwanego w polskiej tradycji
wychowawczej na plan pierwszy pojgcia na-
rodu, tylko blizszy, bardziej spdjny, zwiazek
»harodu” i ,panstwa”. W systemie wartosci
wielu Polakéw wysokie miejsce od lat zajmu-
je Kosciotl katolicki, rozumiany jako wspol-
nota wiernych i zarazem instytucja zycia reli-
gijnego i spotecznego. Dlatego tez, cytowany
badacz, podkreslit, ze w ramach szkolnej edu-
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kacji historycznej musi by¢ podnoszona rola
Kosciola i przekazywanych przez niego war-
tosci, gdyz ,,Byt czas, gdy negowano ten fakt
lub wstydliwie go przemilczano, niewatpliwie
z wyrazng szkoda dla edukacji historycznej
i spotecznej mlodziezy”". A to z kolei spowo-
dowato nagromadzenie wielu krzywdzacych
dla Kosciota mitéw i legend. Takiego statusu,
nad czym ubolewa, nie maja na gruncie szkol-
nej edukacji historycznej w Polsce wartosci
~cywilizacyjne” i ,.kulturowe”, w tym praca,
gospodarka, o$wiata, nauka czy kultura®.
Cytowany juz przez nas Janusz Rulka zapro-
ponowat z kolei, jako najbardziej przydatna
w edukacji historycznej typologi¢ warto-
$ci przedstawiona przez Romana Ingardena
i zmodyfikowana przez A. Grzegorczyka,
ktéra wyrdznia wartosci poznawcze, moral-
ne, estetyczne i ontyczne (zwiazane z by-
tem). Ten sam badacz zaznaczy! jednak,
ze z psychologicznego i socjologicznego
punktu widzenia bardzo wazny jest row-
niez podziat wartosci na deklarowane, uzna-
wane 1 odczuwane, ktore poszczegdlnych
0s0b rozbudowane sa w roéznym stopniu?'.
W klasyfikacji zaproponowanej w podrgczni-
ku akademickim z 2007 roku zatytutowanym
Wprowadzenie do dydaktyki historii jego au-
tor Alojzy Zielecki napisal, ze wartosci cho¢
poddaja sig klasyfikacji, to ich kryteria sa jed-
nak bardzo zrdéznicowane. Jako najczgsciej
wyrdzniane wymienil wartosci deklarowane,
uznawane i odczuwane. Zwrécit jednocze$nie
uwagg, ze wartosciowanie wydarzen, zjawisk
1 procesOw historycznych wspierane jest pro-
cesami emocjonalnymi*. Odnoszac si¢ do
problemu warto$ci w edukacji historycznej
musimy pamigtaé, ze cho¢ na ogoét pojgcie
,»warto$¢” ma konotacj¢ pozytywna, to kazdej
z warto$ci towarzyszy antywarto$¢. Przykta-
dowo: prawda — falsz, wolno$¢ — zniewole-
nie, demokracja — totalitaryzm®. Inni badacze
zwrocili z kolei uwagg, iz pierwszoplanowym
zadaniem edukacji historycznej, winno by¢
ksztaltowanie wsrod jej uczestnikow wartosci
uniwersalnych. Za warto§¢ uniwersalng uzna-
ja oni czlowieczenstwo stanowiace zrodto
zar6wno wartosci naczelnych, jak i pochod-
nych. Do warto$ci naczelnych zaliczyli: bio-
etyczne, poznawcze, moralne oraz estetyczne.
Opisujac pochodne podkreslili, ze wystgpuja
tylko w antroposferze jako czg¢§¢ pewnej ca-
tosci, w ktorej dokonuje sig ich reinterpretacja
w momencie akcjologizacji $wiata zastanego®.
Dydaktycy historii podkreslaja, ze proces war-
to§ciowania ujawnia si¢ u ucznidéw najmocniej
gdy sa zaangazowani i majg emocjonalny sto-
sunek do poznawanej wartosci historycznej,
tzn. ze ja akceptuja i aprobuja lub tez ostro kry-
tykuja i odrzucaja jako sprzeczna z wlasnym
systemem warto$ci. W pierwszym przypadku,
najczgsciej prowadzi to do wlaczenia kolejno
poznawanych wartosci do posiadanego przez
ucznia systemu. To z kolei moze prowadzi¢
do jego przebudowy. I wlasnie na tym pole-
ga ksztaltowanie systemu wartosci mlodziezy
szkolnej, rozumiane jako wychowawczy cel
nauczania historii®. Pozadane jest, aby zacho-
dzace w ten sposob zmiany, mialty pozytyw-
ny charakter i byly spotecznie akceptowane,
gdyz warto$ci ulegajac w uczniowskiej §wia-
domosci zgeneralizowaniu przejawiaja si¢
nastgpnie w ogélnym nastawieniu do zycia®.
Na wskazane problemy uwagg zwrocil tak-
ze Janusz Rulka, ktory w publikacji wydanej
w 1999 roku napisal, ze w warunkach zani-
ku wroga zewngtrznego, ktory nastapit wraz
z poczatkiem okresu transformacji systemo-
wej, ktore to zjawisko samo w sobie bylo po-
zytywnie i rzadkie w dziejach Polski, szkolna
edukacja historyczna utracita w znacznym
stopniu mozliwos¢ ksztalcenia systemu war-
tosci opartego na centralnym pojgciu patrio-
tyzmu. Okoliczno$¢ ta jak podkreslat winna
byta sktoni¢ historykéw, dydaktykow, meto-
dykow oraz nauczycieli historii, do podjgcia
na nowo problematyki warto$ci w edukacji hi-
storycznej?’. Tak si¢ jednak nie stalo, o czym
w artykule byla okazja juz wspomniec.
Zblizona opini¢ wyrazit takze Andrzej M.
de Tchorzewski, ktory podkreslit, ze powaz-
ny problem wspoéfczesnej szkolnej edukacji

historycznej w Polsce stanowi jej oderwanie
si¢ od konieczno$ci szukania odpowiedzi na
zasadnicze pytania egzystencjalne w rodzaju:
»Kim jestem?”, ,.czym jest §wiat, do ktorego
przynalezg i ktory wspottworzg?”, ,,jakie jest
moje miejsce i rola w tym §wiecie?”, ,.ku cze-
mu dazg?”, ,jaki ma sens moja réznorodna
aktywno$¢?”?#. Taka sytuacja sprawia, iz wie-
le mtodych oséb w stopniu zadowalajacym
opanowuje material pojgciowy, np. faktogra-
fi¢ konieczna do zaliczenia testu z historii, ale
ma powazny problem z napisaniem krotkiego
eseju historycznego, w ktorym pokaze w jaki
sposob wartosci, przekazywane w toku szkol-
nej edukacji historycznej, maja wptyw na ich
codzienne zycie. A to z kolei wiaze si¢ z ich
funkcjonowaniem w spotecznosci lokalnej,
regionalnej, narodowej, panstwowej czy po-
nadnarodowej, jak np. Unia Europejska®.
Szkolna narracja historyczna, jak czgsto moz-
na przeczyta¢ w opracowaniach dydaktykow
historii, nasycona jest wartoSciami w wigk-
szym stopniu niz narracja naukowa. Decyduje
o tym jej charakter oraz wypelniana funkcja
dydaktyczna. Zdaniem Jerzego Maternickiego
,»Jesli historia ma czego$ uczy¢, wpaja¢ mlo-
dziezy pozadane wartosci, ksztattowac jej po-
stawy, a tego si¢ od niej oczekuje, to nie moze
rezygnowac z oceny przesztosci i skladaja-
cych si¢ na nig wydarzen i zjawisk™’. War-
tosciowanie w mozliwie najwigkszym stop-
niu powinno stanowi¢ rezultat wlasnej pracy
ucznia. Zachgcajac uczniow do formutowania
wlasnych ocen, nauczyciel historii, musi jed-
nak pamigtaé, ze bardzo istotne znaczenie ma
to, aby ujawniali i precyzowali przyjgte przez
siebie kryteria ocen i postugiwali si¢ meryto-
rycznymi argumentami. Takie podejscie sta-
nowi warunek niezbgdny wychowania w du-
chu poszanowania prawdy, na ludzi, ktorzy
nie bgda ulega¢ emocjonalnym argumentom.
Szkolna edukacja historyczna praktycznie
na kazdej lekcji kreuje sytuacje, ktore maja
wplyw na wychowanie mtodego cztowieka.
Wazne jest, aby w tym procesie uczniowie
uswiadamiali sobie, jak wiele czynnikow
iuwarunkowac, zarOwno merytorycznych, jak
i pozamerytorycznych wptywa na formutowa-
ne oceny. Dlatego tez w odniesieniu do ksztal-
towania warto§ci wychowawczych szczegol-
na ostroznosc¢ zalecana jest w przypadku ocen
odnoszacych si¢ do historii wspolczesne;j,
w przypadku ktorej wiele z nich jest uzalez-
nionych od biezacej sytuacji politycznej*'.
Zamierzone zmiany w sferze emocjonalnej
ucznidow, ich postawach oraz systemie war-
tosci to podstawowe cele wychowawecze, ja-
kie stawia si¢ szkolnej edukacji historyczne;j.
Interesujace nas tu najbardziej zmiany w sys-
temie wartosci ucznidow moga by¢ wywotane
poprzez odpowiedni dobdr tresci ksztalcenia.
Jak podkreslit Alojzy Zielecki ,,Warto$¢ w od-
niesieniu do celow wychowawczych edukacji
historycznej moze by¢ rozumiana jako cecha
cztowieka lub idei, odniesiona do osoby, jej
potrzeb, dazen, zainteresowan, badz tez jako
znaczenie tej osoby czy rzeczy w sferze uczuc
oraz potrzeb duchowych i materialnych”.
Z problemem wartoSci wychowawczych
w edukacji historycznej $cisle zwiazane jest
zagadnienie, ktore dotyczy ksztattowania
przez nia postaw uczniowskich®. W opinii
dydaktykow historii przedmiotowe bogactwo
wiedzy historycznej stwarza liczne okazje do
kreowania postaw w formie celéw edukacji
historycznej na wszystkich poziomach/eta-
pach edukacyjnych. Szkolna edukacja histo-
ryczna umozliwia ujawnianie przez uczniow
postaw rzeczywistych, a takze reagowania
na przyjmowane i wykorzystywane przeka-
zy o przeszlosci. Nauczyciel ma w tej sytu-
acji okazj¢ do biezacej obserwacji zmian za-
chodzacych w osobowos$ci poszczegdlnych
uczniow. Plynace z nich obserwacje wska-
zuja, ze struktura postaw uczniowskich jest
dynamiczna, a wigc poprzez odpowiednio
dobrane tresci historyczne oraz sposob ich
przekazu mozna wplywac¢ na ich charakter
oraz tempo. ,,Kierunek tym zmianom — jak
czytamy w opracowaniu Wprowadzenie do
dydaktyki historii — powinny nadawac za-
fozone cele wychowawcze edukacji histo-

rycznej uczniow’™*, a sam proces winien

mie¢ charakter permanentny i konsekwent-
nie realizowany przez caty okres ksztalcenia.
Rozliczajac si¢ z roznego rodzaju wypacze-
niami i manipulacjami jej badacze oraz spe-
cjalisci z zakresu szkolnej edukacji historycz-
nej zwracaja uwagg, ze historia nigdy nie byta
wiedza w pelni ,,glucha na potrzeby zycia”,
przez co taczono z nia roézne cele, rowniez
natury ideologicznej i politycznej. To z kolei
spowodowato, ze histori¢ uznaje si¢ za sku-
teczne narzgdzie oddziatywania wychowaw-
czego na uczniéw. Prowadzi to z kolei do
narzucania historykom, cho¢ najczgsciej robia
to bez przymusu, konieczno$ci warto$ciowa-
nia przesztosci, orzekania, co bylo w niej do-
bre, a co zte. Historycy, jak samokrytycznie
zaznaczyt J. Maternicki, robig to od dawna,
ale niezbyt chetnie si¢ do tego przyznaja®.
W dyskusjach po$wigconych kondycji polskiej
szkoly od kilkunastu lat pojawia si¢ problem
wyraznego ,,wycofania si¢” szkoly z wycho-
wywania miodziezy i skoncentrowania si¢ na
przekazywaniu wiedzy oraz ksztalceniu prak-
tycznych umiejgtnosci. Innym z problemow,
ktéry w ocenie autora ma wptyw na szkolna
edukacjg historyczna w kontekscie rozwijania
wartosci wychowawczych, jest powszechnie
dostrzegany i szeroko opisywany brak wy-
razistych 1 powszechnie uznawanych przez
polskie spoteczenstwo autorytetow’. Mam
tu na mysli postacie, ktorych zycie mogtoby
stanowi¢ dla mtodziezy wzoér postaw i za-
chowan. Zapewne jest tak, ze takich osob nie
brakuje, ale niestety w medialnym szumie
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przebijaja si¢ glownie bohaterowie tanich
skandali, a ludzie cigzkiej pracy i waznych,
cho¢ nie spektakularnych czynow, czgsto po-
zostaja niezauwazeni. Pocieszajacym moze
by¢ fakt, ze w przyszlosci historycy przypo-
mna ich dokonania. O tym, Ze nie sa to plon-
ne nadzieje pokazuje obecna popularnose,
nieobecnych przez wiele lat w $wiadomo-
$ci Polakéw bohaterow — Witolda Pileckie-
go, Ireny Sendlerowej czy Ryszarda Siwca.
W kontekscie przywotanych powyzej uwarun-
kowan wspotczesnego §wiata warto przypo-
mnie¢, ze $wiat ludzki jest Swiatem warto$ci,
a historia jako ,,nauka o ludziach w czasie”,
podejmuje probe odkrycia systemu wartosci
dawnych kultur, spoteczenstw i pokolen. Dzia-
lanie to jest niezbgdne dla lepszego zrozumie-
nia ludzi przesztosci oraz petniejszego wyja-
$nienia motywow ich dziatan. Bardzo wazne
jest, aby pamigtac, ze nie wolno zar6wno hi-
storykowi, jak i nauczycielowi historii narzu-
ca¢ postaciom historycznym wspolczesnego
systemu wartosci, gdyz wartos$ci jako zmienne,
ewoluowaty pod wpltywem zmieniajacych si¢
warunkow zycia, pradow filozoficznych i re-
ligijnych, postgpu o$wiaty oraz wielu innych
czynnikow?’. W tym konteksécie warto zwro-
ci¢ uwagg, iz wspotczesnie coraz wigksze gro-
no zwolennikow zyskuje poglad, wedtug kto-
rego poznanie historyczne to dialog historyka
z przeszloécia, w ktorym stron¢ dominujaca
stanowi wspotczesny interpretator. Oznacza
to, ze na przebieg jego dziatan wptywaja me-
tafory historiograficzne, a historyk ,,mysli” de

facto ,,zastang przez siebie historia i kultura’®.

W artykule poswigconym ksztattowanym
przez szkolna edukacj¢ historyczng warto-
Sciom wychowawczym osobne miejsce na-
lezy poswigci¢ okresleniu warunkow, ktore
musi spelnia¢ nauczyciel tego przedmiotu,
aby prowadzony przez niego proces dydak-
tyczny miat szansg spelni¢ okreslone cele
wychowawcze. Zadanie to wydatnie ulatwia
nam wyniki badan przeprowadzonych, w dru-
giej potowie lat 90. tych ubiegtego wieku, na
wszystkich polskich uczelniach wyzszych,
ktore ksztatcity wowczas nauczycieli historii.
Pracami zespolu zlozonego z dydaktykow hi-
storii kierowal Alojzy Zielecki, a sformutowa-
ne przez niego wnioski mowia jednoznacz-
nie, iz nauczyciel historii, jezeli ma dobrze
ksztalci¢ mtodziez, takze w obszarze wartosSci
wychowawczych powinien posiadaé: obszer-
na wiedzg historyczna, wiedzg z zakresu dy-
daktyki historii, zdolno$¢ wykorzystywania
wiedzy z historii historiografii, umiejgtnosc¢
analizowania podstaw programowych, two-
rzenia programow nauczania historii i narra-
cji lekcyjnej, a takze swobodnie porusza¢ sig
w problemach teorii wiedzy historycznej oraz
metodologii historii, stale rozszerza¢ zainte-
resowania merytoryczne i dydaktyczne, rozu-
mie¢ konieczno$¢ ksztattowania $wiadomosci
historycznej uczniéw, umie¢ tworzy¢ Srodki
kontroli wiedzy historycznej ucznidéw, upo-
wszechnia¢ wilasne osiagnigcia naukowe i me-
todyczne, traktowa¢ uczniow jak partnerow
uczestniczacych w realizacji procesu ksztal-
cenia, rozwija¢ swoja 0sobowos¢ we wszyst-
kich jej sktadnikach oraz doskonali¢ wlasne
sprawno$ci organizacyjne i kierownicze®.
W procesie u§wiadamiania uczniom i ksztal-
towania ich osobowosci w duchu powszech-
nie akceptowanych wartos§ci wychowaw-
czych, o ktorych wspominaliSmy powyzej,
istotne jest uswiadomienie i wyrobienie u na-
uczycieli historii takze kilku bardzo istotnych
cech, postaw i zachowan. I tak nauczyciel
historii powinien: rozumie¢ emocje uczniow,
pobudza¢ ich do przetamywania zniechg-
cenia i apatii intelektualnej, by¢ odpornym
psychicznie w sytuacjach rodzacych zagro-
zenia 1 niepowodzenia, kontrolowa¢ wilasne
emocje w trakcie prowadzenia zaj¢¢, umiec
koncentrowaé¢ uwage na jednym i na wielu
zadaniach i tak samo w odniesieniu do jedne-
go ucznia jak i catej klasy, tj. by¢ zdolnym do
uwagi koncentrycznej i podzielnej, umacnia¢
wol¢ pokonywania trudnosci, kierowac si¢ na
wykonywanie zadan, rozwija¢ takt i kulturg
pedagogiczng, wzbogacaé system wartosci
1 wreszcie przyjac i respektowa¢ podstawowe
reguly etyczne zwiazane z wykonywaniem
zawodu, tzn. by¢ bezinteresownym, spra-
wiedliwym, obiektywnym, ufnym i dyskret-
nym*. Analiza tego zestawienia pokazuje,
ze zadanie przed ktorym kazdego dnia staje
nauczyciel historii rozpoczynajac lekcjg, nie
nalezy do prostych. Bez watpienia jednak,
gdy potrafi si¢ do nich zastosowaé stanowi
dla uczniow najlepszy wzor wartosci wy-
chowawczych. Takich nauczycieli uczniowie
wysoko oceniaja, gdy sa w szkole oraz zycz-
liwie i z szacunkiem wspominaja po latach*'.
Na zakonczenie warto przytoczy¢ dluzszy
fragment z wydanego w 2008 roku podrgcz-
nika prezentujacego szkolny wymiar edukacji
historycznej. Czynimy tak, gdyz wyrazona
w nim opinia wydaje si¢ by¢ niezwykle waz-
na dla omowionego w artykule zagadnienia.
,»W ostatnich kilkunastu latach edukacja hi-
storyczna — czytamy w ksiazce E. Chorazy, D.
Konieczki-Sliwinskiej i S. Roszaka — przeszta
rewolucyjne przeobrazenia od modelu scen-
tralizowanej transmisji <<wiedzy o $wiecie>>
do koncepcji emancypacyjnej <<nauczania
dla $wiata>>. Podobnie historiografia, wy-
zwalajac si¢ z tradycji pozytywistycznej
i procesualno-ilo$ciowej, poszukiwata coraz
czgSciej nowych terendow i metod badawczych
w nowej historii kultury, antropologii histo-
rycznej czy mikrohistorii. W toku wielu prze-
mian edukacyjnych (polskich i europejskich)
dato si¢ rowniez stysze¢ postulaty poddania
szczegotowych dyscyplin szkolnych pryma-
towi pedagogiki i psychologii. Z katedr histo-
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rii pobrzmiewaty za$ glosy o potrzebie przy-
wrocenia priorytetu wiedzy historycznej nad
pedagogicznymi eksperymentami. Wszelkie
proby zawlaszczania edukacji historycznej
konczyly si¢ jednak fiaskiem. Najwybitniej-
szy historyk, erudyta i znawca zrodet nie pora-
dzi sobie bowiem z procesem przekazywania
wiedzy, umiejetnosci, postaw bez znajomosci
podstawowych wiadomosci z psychologii roz-
wojowej czy zasad pedagogicznych. Pierwsze
pozwola na zrozumienie i upodmiotowienie
ucznia w kolejnych fazach jego rozwoju in-
telektualnego i spotecznego, drugie — na zro-
zumienie wiasnej roli w procesie nauczania.
Z kolei doskonaly psycholog i pedagog, wy-
posazony w wiedzg¢ o rozwoju ucznia i potra-
fiacy stosowaé odpowiednie techniki, metody
i strategie nauczania, pozostanie bezradny wo-
bec materii historycznej, z ktérej bedzie mu-
sial wydoby¢ istotne fakty, procesy, miejsca
pamigci, odkry¢ mity i stereotypy”*. Powyz-
sze uwarunkowania i przemiany nie zmieniaja
jednak starej prawdy, ktora méwi, ze edukacja
historyczna stwarza ogromne pole do rozwija-
nia wartosci. A te z kolei ksztattowane w toku
edukacji historycznej pomagaja funkcjonowaé
miodemu cztowiekowi w §wiecie. Nauczyciel
nie moze jednak zapomnieé, ze wartoscio-
wanie, a zwlaszcza ocenianie postaci i wy-
darzen z historii nie moze przestoni¢ rzeczy
najwazniejszej, jaka jest zrozumienie przez
miodego czlowieka przesztosci i sktadaja-
cych sie na nig zdarzen, zjawisk i procesow*.
Marek Bialokur
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